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Resumen: El proyecto de investigacion que aqui se presenta pone de manifiesto la
necesidad de adelantar procesos de autoevaluacion que permitan, no solo la obtencion de
la acreditacion de alta calidad sino, ante todo, la produccion de conocimiento acerca de
los desarrollos académicos e investigativos que hagan posible la busqueda permanente de
la excelencia del Doctorado en Ciencias de la Educacion, todo esto mediante una

investigacion incluyente, participativa, formativa, legitimadora y transformadora.
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Introduccion

El quehacer de la Red de Universidades Estatales de Colombia, que se ha articulado en
torno al desarrollo del Doctorado en Ciencias de la Educacion, representa una valiosa
experiencia para el ejercicio de la responsabilidad social de la universidad, por cuanto la
oferta de un programa doctoral supone, no s6lo importantes desarrollos académicos e
investigativos, sino también un solido compromiso con el abordaje de las problematicas

que caracterizan al sector educativo en el contexto colombiano.
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En su sentido mas general, la institucion universitaria tiene una responsabilidad con la
formacion de sujetos morales y politicos y un compromiso con la construccién de un
proyecto de Nacion, en tanto que condiciones de posibilidad de una sociedad solidaria y
autogestionada, fortalecida por un espacio publico deliberativo e incluyente, a cuya
constitucion aporta, de manera esencial, la universidad, como escenario de debate y como

conciencia critica de la sociedad.

En este sentido, resulta especialmente importante reflexionar acerca del significado de un
Doctorado en Ciencias de la Educacion, asi como la naturaleza de los procesos de
investigacion, generacion y circulacion del conocimiento que en ¢l tienen lugar. Més aun, la
posibilidad de que este Doctorado sea ofrecido por una red de universidades le concede
oportunidades importantes para contribuir al desarrollo social desde diferentes perspectivas
y contextos, todo lo cual debe ser objeto de una reflexion permanente en el marco de una
concepcidn renovada de la evaluacion, que potencie y consolide este proyecto académico,
con miras a identificar y a construir oportunidades de mejoramiento permanente que

trasciendan las ambitos nacional e internacional.

En esa direccion se orienta el proyecto de investigacion que aqui se presenta: conscientes
de la necesidad de adelantar procesos de autoevaluacidon que permitan, no sélo la obtencion
de la acreditacion de alta calidad sino, ante todo, la produccion de conocimiento acerca de
los desarrollos académicos e investigativos que hagan posible la busqueda permanente de la
excelencia del Doctorado en Ciencias de la Educacion, se ha detectado la necesidad, desde
la Direccion Académica Nacional, de que dichos procesos de autoevaluacion se realicen
mediante una investigacion incluyente, participativa, formativa, legitimadora y

transformadora.

La presente propuesta reconoce la importancia de la evaluacion y, en particular, de los

procesos de autoevaluacion, pero hace énfasis en la excelencia académica como propdsito
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de la misma, lo cual implica que se trata de un proceso permanente e inacabado y que tiene
como eje articulador a la universidad, su naturaleza y sus fines “como una comunidad
dedicada al cultivo del conocimiento” (Herndndez, 2002). Ello implica comprender el
proceso de autoevaluaciéon, no como una tarea estrictamente técnica, limitada a la
caracterizacion, ponderacién y calificacion de indicadores, es decir, eminentemente
descriptivo, sino como un proceso reflexivo y critico, que permite ademas la consolidacion

de la comunidad académica del Doctorado.

La importancia de esta propuesta reside también en la necesidad de cumplir con la tarea
social de cada universidad vinculada a RUDECOLOMBIA, como bien publico y
patrimonio cientifico, cultural y estético, a través de la investigacion y la generacion de
conocimiento en el campo de las Ciencias de la Educacion. En ese sentido, el presente
proyecto contribuye a rescatar y resaltar la experiencia acumulada a lo largo de este
esfuerzo interinstitucional de casi dos décadas, como fortaleza historica y tradicion
académica de Red, con un valor cultural de identidad nacional que ha trascendido

internacionalmente.

Del mismo modo, es imperativa la necesidad de identificar el colectivo de universidades
como una red académica con una unica filosofia, principios, valores y proyecto educativo,
pero con diversidad de fortalezas, trayectorias investigativas y cualificaciones
complementarias en un mismo campo del saber, que deben avanzar en el reconocimiento
mutuo, la complementariedad y la cooperacidn, con el objeto de avanzar hacia la excelencia

académica y lograr un significativo impacto en el &mbito nacional e internacional.

Finalmente, se ha identificado la importancia de generar procesos participativos, criticos y
propositivos que involucren a todos los integrantes de la comunidad universitaria del
doctorado, generando sentido de pertenencia y un claro compromiso con el desarrollo
Nacional a partir de las tesis que generen los doctorandos. A tal fin contribuye la

construccion de un Estado del Arte de las producciones académicas del Doctorado, lo que
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forma, develar las lineas que se han gestado, evaluar sus desarrollos y sus opciones de

mejoramiento.

La Investigacion Accion Participativa es la opcion metodologica que hace posible un
proceso vinculante y significativo con estas caracteristicas, del cual resulte conocimiento
que impacte favorablemente el quehacer de la comunidad académica y que,

simultaneamente, contribuya al fortalecimiento del programa doctoral.

El uso de esta metodologia se justifica, ademas, porque los integrantes de la comunidad
académica del Doctorado poseen el mas alto nivel de formaciéon de manera que, como
colectivo cuyo sentido es la construccion de conocimiento, el quehacer mismo del
programa doctoral debe constituirse en oportunidad de aprendizaje permanente, teniendo

como principios orientadores los siguientes:

La participacion activa y responsable de los integrantes de la comunidad

universitaria.

e Elrespeto a la diferencia, al sentido de lo publico y a la tarea social que se cumple.

e La relevancia de lo académico y el fortalecimiento de lo administrativo —financiero
como soporte de la primera, con miras al cumplimiento de las tareas de formacion
de ciudadanos autonomos, de generacion de conocimientos y de construccion social.

e Principio de cooperacion, de construccion colectiva, que tendra como punto de
partida la interpretacion comun de las situaciones de la red orientadas al

mejoramiento y cumplimiento de su mision.

e Identidad con el proyecto del Doctorado y con las caracteristicas de una red
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Planteamiento del problema

El Doctorado en Ciencias de la Educacion que ofrece RUDECOLOMBIA cuenta con una
tradicion de gran valor cultural que aporta a la construccion de la identidad regional y
nacional y que se proyecta internacionalmente, por cuanto los procesos de formacion
doctoral que tiene lugar en este programa, se ocupan de aspectos estrechamente vinculados
con el desarrollo y la proyeccion del sistema educativo en todos los niveles y, por lo mismo,

con la transformacion de la realidad educativa local, regional y nacional.

En ese sentido, es posible identificar importantes fortalezas en el programa de doctorado,
tales como la construccion de una comunidad de estudiantes y profesores altamente
cualificados y comprometidos con la investigacion en las ciencias de la educacion, los
numerosos productos generados a traveés de las tesis doctorales, las publicaciones cientificas
y los espacios académicos que han permitido la proyeccion del Doctorado en los d&mbitos
nacional e internacional. Igualmente, este cuenta con fortalezas estructurales, tales como el
cubrimiento nacional que le proporciona el ser ofrecido por una red académica conformada
por diez universidades, la obtencion del Registro Calificado otorgado por el Ministerio de
Educacion Nacional y los reconocimientos obtenidos a través de la vinculacion a espacios

de interlocucion académica dentro y fuera del pais.

Sin embargo, la reflexion suscitada a partir del desenvolvimiento del Doctorado, también
ha permitido identificar debilidades tales como la desarticulacion entre los procesos
académicos y los administrativos, el ambiguo sentido otorgado a la Red, en términos de su
funcionalidad, no sélo administrativa, sino también académica y de proyeccion social, la
dispersion en las lineas de investigacion que soportan al Doctorado, las deficiencias en los

canales de comunicacion dentro y fuera de la comunidad académica y la falta de un
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adecuado conocimiento de las fortalezas y potencialidades del programa.

Todo lo anterior trae consigo un llamado a reflexionar y proponer iniciativas que
fortalezcan el ejercicio de la responsabilidad inherente al programa Doctoral, tanto con el
conocimiento, como con la sociedad en la cual se encuentra situado. La propuesta aqui
formulada supone que dichas reflexiones e iniciativas sean producto de un proceso de
investigacion accion participativa, que examine los procesos del Doctorado en funcion de la
excelencia académica, desde tres ambitos: el programa doctoral mismo, las universidades
en las cuales este se desarrolla, y RUDECOLOMBIA, como entorno de produccioén

académica, evaluacion y gestion desde el cual se desarrolla el Doctorado.

Por otra parte, existen una serie de referentes oficiales que sefalan la importancia de la
autoevaluacion permanente, desde una perspectiva de aprendizaje y cualificacion
continuos. Estos referentes, representados por el Consejo Nacional de Acreditacion, ofrecen
una serie de herramientas para evaluar la calidad académica de los programas de Doctorado
y alcanzar la Acreditacion de Alta Calidad, como consecuencia del proceso de busqueda de
la excelencia. El Doctorado en Ciencias de la Educacion de RUDECOLOMBIA se ha
propuesto alcanzar dicha acreditacion, ampliando el horizonte de la autoevaluacion hacia

un proceso incluyente, formativo, legitimador y transformador de la realidad del programa.

De acuerdo con lo dicho hasta ahora, la pregunta de investigacion que orienta el presente
proyecto es: ;cual es la naturaleza, el sentido y las posibilidades del proyecto
académico que fundamenta la formacion de investigadores del mas alto nivel en el
campo de las ciencias de la educacion, que debe permitir al Doctorado ofrecido por
RUDECOLOMBIA el logro de la excelencia académica y qué iniciativas se requieren
para articular los esfuerzos formativos del Doctorado en funcion del ejercicio de su

responsabilidad con el sistema educativo y con la sociedad?

La problematica descrita, el cardcter deliberativo que identifica el quehacer de la
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momento actual, motivan la busqueda de los siguientes objetivos:

Objetivo general

Conocer, comprender y transformar el proyecto académico del Doctorado, con miras a
cumplir con sus propositos de formacién y su responsabilidad social, a partir de la
generacion de espacios de aprendizaje, reconocimiento mutuo y construccion colectiva de
sentidos y propuestas en torno al programa doctoral ofrecido por RUDECOLOMBIA, que
propicie la autoevaluacion y cualificacion permanentes, en funcion de la excelencia

académica.

Objetivos especificos

Identificar y superar situaciones criticas que limitan el cumplimiento de los propdsitos de
excelencia que identifican al Doctorado en Ciencias de la Educacion que ofrece

RUDECOLOMBIA.

Dar continuidad al proceso de autoevaluacion del Doctorado en Ciencias de la Educacion
en el marco de un proyecto de IAP, con base en la creacion de espacios de participacion,

didlogo y reflexion — accion.

Construir propuestas sistematicas que articulen los desarrollos académicos e investigativos

del Doctorado con el ejercicio de la responsabilidad social de la universidad.
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El Doctorado en Ciencias de la Educacion ha realizado procesos de reflexion e
interpretacion de sus desarrollos académico-administrativos e investigativos, de manera
recurrente. En el afio 2010 se adelantd un proceso de autoevaluacion que permitio la
renovacion del Registro Calificado del programa y que hizo posible la construccion de
documentos en cada una de las universidades de la Red, orientados a identificar el estado de

desarrollo de los factores de calidad propuestos por el MEN.

Igualmente, cada universidad adelantd ejercicios de autoevaluacion orientados a la
realizacion de los planes de mejoramiento que se encuentran vigentes y la direccion
académica del Doctorado en la Universidad del Magdalena presentd, en septiembre de
2010, un proyecto de investigacion denominado “Autoevaluacion con fines de acreditacion
de alta calidad del Doctorado en Ciencias de la Educacion de RUDECOLOMBIA: sentidos,

tensiones y trayectos para la construccion de conocimiento y el aseguramiento”.

Este ultimo documento introduce la reflexion, en el nivel directivo del Doctorado, acerca de
la importancia de desarrollar la autoevaluacion bajo la forma de un proyecto de
investigacion situado en el paradigma critico, que permita adelantar una reflexion sobre la
propia comprension e interpretacion de los procesos de formacion de dicho programa. En
ese sentido, la propuesta, presentada por el Dr. Jorge Oswaldo Sénchez en calidad de
investigador principal, gira en torno a dos preguntas de investigacion: “;Cudles son los
fundamentos epistémicos que definen la naturaleza e implicaciones de los procesos de
autoevaluacion y aseguramiento de la calidad de una universidad y, en particular, de su
programa de doctorado, cuando se conciben y direccionan desde la perspectiva teorica de la
construccion social de las organizaciones?” y “;Cudl es el estado de desarrollo integral del
Doctorado en Ciencias de la Educacion de las universidades de RUDECOLOMBIA a partir
de la confrontacion entre su realidad instituida e instituyente y cudles los escenarios y rutas

de desarrollo que deben servir como soporte para el proceso de acreditacion de alta calidad
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y la consecuente mejora y sostenibilidad?” (Sanchez, 2010).

Ambas preguntas ponen en evidencia cudn importante y pertinente resulta, para un
programa de formacion doctoral, la reflexion sistematica sobre sus oportunidades de
mejoramiento, asi como sobre los procesos mismos de autoevaluacion direccionados desde
el Ministerio de Educacién Nacional, incorporando la perspectiva tedrica de la construccion

social de la realidad de las organizaciones.

El presente proyecto de investigacion aspira a recuperar y potencializar los elementos que
dicha propuesta introdujo en la reflexion académica sobre el Doctorado, empleando la
autoevaluacion como herramienta para construir conocimiento que contribuya a la
excelencia académica, proceso este que no culmina en la obtencion de la Acreditacion de
Alta Calidad, sino que se proyecta de manera continua, como ejercicio de cualificacion y

consolidacion de la comunidad académica.

Los referentes conceptuales que orientan esta propuesta se articulan en torno a tres
categorias identificadas como axiales para la investigacion. Dichas categorias son:
investigacion, Ciencias de la Educaciéon y Red Académica. Sin embargo, dado que el
presente proyecto de investigacion se encuentra necesariamente vinculado con el proceso
de Autoevaluacion que habra de permitir la obtencion de la Acreditacion de Alta Calidad
del programa de Doctorado en Ciencias de la Educacion, es preciso reconocer cuéles son
los principales planteamientos que sustentan la propuesta del Estado Colombiano en cuanto

a aseguramiento de la calidad.

Finalmente, esta tltima categoria debe ser también objeto de consideracion, por encontrarse
en la base de los procesos de autoevaluacion que se adelantan en la educacion superior, y
porque de la forma como esta sea interpretada y comprendida depende en gran medida la

orientacion del proceso investigativo.
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Asi, si bien el presente proyecto reconoce el valor y los aportes del Sistema de

Aseguramiento de la Calidad en Colombia (a los cuales se alude a continuacion) para la
construccion de criterios que garanticen la existencia de condiciones adecuadas que
permitan el desarrollo de la vida académica de programas e instituciones, el sentido
otorgado a este proceso en el marco del presente proyecto se distancia de la concepcion de
la autoevaluacion como un proceso técnico, orientado el logro de la Acreditacion con base
en la definicion, ponderacion y verificacion de los indicadores y factores asociados con la
calidad. Se privilegia aqui, més bien, un sentido de busqueda de la excelencia académica
mediante la construccion colectiva de conocimientos, como clave para el ejercicio de la

responsabilidad que le asiste al Doctorado.

Aseguramiento de la calidad

La preocupacion por construir mecanismos y estrategias que permitan la evaluacion de los
programas académicos que ofrecen las universidades y eviten la proliferacion de
instituciones y programas que no alcancen las expectativas del Estado, la sociedad y los
propios estudiantes, ha motivado a los gobiernos a disefiar sistemas de aseguramiento de la
calidad, que permitan verificar la correspondencia de dichos programas con una serie de
criterios y factores considerados como relevantes para el adecuado funcionamiento de la

educacion superior.

En el caso colombiano, los estdndares de calidad de los programas de maestria y doctorado
siguen siendo objeto de reflexion y construccion permanentes. Ello obedece a que la
universidad del siglo XXI es una institucion que debe interactuar con acelerados cambios
histéricos en el conocimiento, la economia y la cultura, asi como con el incremento de los
problemas asociados al desarrollo social y de sostenibilidad econémica y ambiental de los
paises, todo lo cual pone a la universidad frente a la necesidad de construir conocimiento

que aporte a la comprension y solucidon de estos problemas. Justamente, las maestrias y los
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construccion de oportunidades de articulacion e interaccion entre las funciones sustantivas

de la universidad, de cara a las exigencias del mundo actual.

De acuerdo con el Decreto 1001 de 2006, el doctorado “es el programa académico de
posgrado que otorga el titulo de mas alto grado educativo, el cual acredita la formacion, la
competencia para el ejercicio académico e investigativo de alta calidad. Los programas de
doctorado tienen como objetivo la formacion de investigadores con capacidad de realizar y
orientar en forma auténoma procesos académicos e investigativos en el area especifica de
un campo del conocimiento. Los resultados de su tesis doctoral, deberan ser una
contribucion original y significativa al avance de la ciencia, la tecnologia, las humanidades,

las artes o la filosofia” (CNA, 2010).

De alli que se requiera contar con criterios que permitan al Estado colombiano dar cuenta
del grado de correspondencia entre los programas doctorales que actualmente se ofrecen en
el pais y las expectativas que en ellos se depositan. Asi, la Alta Calidad exige, para el CNA,

aspectos como:

- Profesores de tiempo completo con el mismo nivel de formacion (o mayor) al del
programa que se ofrece, organizados en grupos de investigacion.

- Seminarios, talleres y eventos académicos que promuevan la investigacion y la
cooperacion entre profesores y estudiantes.

- Mecanismos que faciliten la publicacion de productos de investigacion a nivel
internacional, asi como convenios de intercambio para la movilidad de profesores y
estudiantes.

- Infraestructura investigativa competitiva, acompafiada de politicas y mecanismos

claros y vigentes para el desarrollo de la investigacion.

El CNA declara, ademas, que los procesos de autoevaluacion que tienen como objetivo la



Coloquio «
Internacional I
de Educacion "

obtencion de la Acreditacion de Alta Calidad, deben estar orientados al mejoramiento

del Cauca

continuo de la calidad, entendida esta

“en un primer sentido, como un atributo integral de algo, resultado de una
sintesis de los componentes y de los procesos que la producen y distinguen.
Alude de una parte a las caracteristicas universales y particulares de algo y, de
otra, a los procesos a través de los cuales tales caracteristicas se configuran
(CNA, 2006) (...) En este orden de ideas, la calidad de una institucién o de un
programa alude a la realizacion de su concepto, concepto este que debe referirse
a las caracteristicas universales de la educacion superior en general, a las
caracteristicas genéricas correspondientes al prototipo ideal definido
historicamente para este tipo de institucion, y a las caracteristicas especificas que
le sean propias, segun su mision, campo de accidon y objetivos. Por lo tanto, el
concepto de calidad en la educacion superior hace referencia a la sintesis de
caracteristicas que permiten reconocer un programa académico o una institucion,
y hacer un juicio sobre la distancia relativa entre el modo como en esa
institucion o programa académico se presta dichos servicios, y el optimo que

corresponde a su naturaleza” (CNA, 2010).

Este juicio sobre la calidad atiende, segin el CNA, a una serie de criterios que no deben
servir s0lo como elementos valorativos de la calidad, sino también como pautas éticas y,
en cuanto tal, deben ser evaluados como un todo. Dichos criterios son, de acuerdo con
los Lineamientos del CNA (2010), los siguientes: universalidad, integridad, equidad,
idoneidad, responsabilidad, coherencia, transparencia, pertinencia, eficacia, eficiencia y

sostenibilidad.

En la evaluacion de los mismos intervienen, tanto las Instituciones de Educacion
Superior, como los pares académicos, el CNA y el MEN, por medio de una metodologia

disefiada a partir de factores, caracteristicas e indicadores.
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Los factores corresponden a las grandes areas del desarrollo institucional, que se
constituyen en componentes estructurales que inciden directamente sobre la calidad de
los programas. Dichos factores permiten, ademas, evaluar la articulacion entre la Mision
de la institucion y sus propositos, metas y objetivos, tal como esta aparece en el

ejercicio de sus funciones sustantivas.

Las caracteristicas, por su parte, son “dimensiones” de la calidad, estan referidas a los
factores y su funcion es la de hacer perceptibles, para fines de evaluacion, los niveles de
calidad. El comportamiento de estas caracteristicas en situaciones concretas es evaluado
a través de indicadores, a los cuales pueden corresponder, bien -calificaciones

cuantitativas, bien apreciaciones cualitativas.

Todo este proceso fue concebido por el CNA como un proceso hermenéutico, de manera
tal que fuera posible establecer el grado en que cada caracteristica se acerca al “optimo
de calidad”. Sin embargo, es preciso reconocer que dicho proceso hermenéutico esta
vinculado, en gran medida, con la medicién que permiten hacer los indicadores de
calidad, de manera que los 10 factores, 29 caracteristicas y 95 indicadores puedan ser

aprehendidos.

Se corre asi el riesgo de que la autoevaluacion se instrumentalice en funcion de la
Acreditacion y de que el proceso que ella supone se reduzca a una actividad de
ponderacion y medicion que no se corresponde con el sentido que originalmente se le
otorga. Para hacerse cargo de este riesgo, el Doctorado en Ciencias de la Educacion de
la Red de Universidades Estatales de Colombia orienta su proceso de autoevaluacion
sobre una concepcién de calidad asociada al sentido mismo de la universidad, esto es, la
excelencia académica, y lo respalda con un proceso de construccion de conocimiento
por parte de la comunidad del Doctorado, comprometida con la comprension y

transformacion de los aspectos que dificulten el logro de dicha excelencia, mediante un
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proyecto académico de investigacion accion participativa.

Universidad, calidad y excelencia

Del concepto de calidad se destaca su caracter polisémico. Albornoz senala que existen, por
lo menos, cinco formas de aproximarse a su significado: “la calidad definida como lo
excepcional, la calidad entendida como la consistencia del producto, la calidad concebida
como el cumplimiento de una mision, la calidad definida como la satisfaccion de las
necesidades del cliente y la calidad entendida como la transformacion de la persona”

(Albornoz, 1996).

Sin embargo, estas aproximaciones centran su interés en los resultados y en los
“productos”, perspectiva que ha permeado la concepcion de la calidad en el contexto
educativo. Asi, la educacion ha sido vista como un escenario de cambios que son
susceptibles de ser evaluados si se comparan las situaciones inicial y final del proceso de
aprendizaje, o los niveles de eficiencia de la institucion educativa en tanto que organizacion
comprometida con el cumplimiento de un conjunto de objetivos. Estas nociones de calidad
se nutren con desarrollos propios de la administraciéon de empresas, la economia y la teoria
de las organizaciones, y dan forma a una perspectiva que, si bien es valiosa, no pone el

acento en los aspectos esenciales de la naturaleza de la institucidon universitaria.

Una orientacion de la calidad que dé prioridad a la funcionalidad del
aprendizaje en relacion con un orden econdémico determinado, o que se
proponga asegurar un sistema de valores que soporta un orden social dado, es
siempre cuestionable desde las perspectivas que contradicen esos 6rdenes o

que estan desfavorecidas por ellos (Hernandez, 2002).

En contraste con estas tendencias, la idea de calidad que anima el presente proyecto de
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investigacion, incorpora, no solo el aporte de la educacion a la transformacion material del
mundo, sino su cardcter de bien publico, de derecho humano y de agente en la cultura y la
cohesion social, es decir, aquellos aspectos que constituyen su finalidad y su sentido. Pero,
como con frecuencia la calidad se identifica con la eficiencia en el uso de los recursos, la
eficacia en la gestion o la funcionalidad frente a las demandas del mercado, para los fines
de la presente indagacion hemos optado por hacer uso del concepto de excelencia
académica, por ser mas consistente con la naturaleza de la institucion a la cual se alude en

este trabajo.

La nocion de excelencia permite referir la reflexion sobre los procesos de docencia,
investigacion, gestion y demas aspectos relacionados con el desarrollo académico del
Doctorado, a una concepcion de la universidad, no vinculada con la eficiencia y la
administracion de los recursos exclusivamente, sino basada en su relacion con el
conocimiento y en la conciencia de su responsabilidad social. De manera que “es necesario
considerar las determinaciones econémicas y reconocer su importancia social fundamental,
pero es peligroso para la universidad que esas demandas y esas caracterizaciones se
constituyan en el territorio de su reconocimiento social y en la referencia para juzgar sobre

sus realizaciones dentro y fuera de la institucion” (Herndndez, 2002).

Hasta este punto, se ha intentado establecer que la valoracion que se haga acerca de la
calidad de un programa académico en el contexto de la universidad, debe estar mediada por
la claridad acerca de la naturaleza de dicha institucion, de sus fines y sus fundamentos, toda
vez que la formacion universitaria no so6lo satisface necesidades concretas de la sociedad,
en términos de sus procesos de transformacion material, sino que tiene ademas la tarea de
construir conocimiento que permita a las comunidades comprender su momento historico y,

sobre esa base, aportar a la consolidacion de un proyecto de nacion.

Estos requerimientos se sitlian en el horizonte de la excelencia académica, més que en el de

la calidad, puesto que las connotaciones de esta ultima en el ambito universitario pueden
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dar lugar a ambigiiedades en las cuales se difumine su caracter de conciencia critica de la
sociedad. Dicho con otras palabras, la calidad s6lo puede ser entendida como la realizacién
optima de la naturaleza de la universidad, en términos de sus funciones estratégicas, lo cual
no solo incluye el adecuado desempefio de estas ultimas, sino también el reconocimiento y
la superacion de las tensiones que surgen entre ellas y dentro de ellas. Todo lo anterior,
definido por su responsabilidad frente a la sociedad y a las exigencias propias de la vida

académica.

Mas aun, esta comprension de la calidad exige una clara conciencia de las caracteristicas y
necesidades del entorno cultural, econémico y politico en que se sitia el programa a

evaluar. De acuerdo con Paboén,

La calidad no hace relacion s6lo a la mejora en la eficiencia o eficacia en el
logro de los resultados deseados, sino también a la definicion cualitativa de esas
mismas intencionalidades, expresadas en objetivos o finalidades de la educacion,
en congruencia con las necesidades o proyectos nacionales. No es suficiente con
tener s6lo mejores acciones de difusidn o extension, mejores resultados de
investigacion o mejores egresados, lo cual es, sin duda, necesario; lo
fundamental es contar con una definicion cualitativa sobre las opciones de

educacion buscadas, en funcion del pais que se desea construir (Pabon, 2002).

Esto obliga a que la calidad de un programa académico como el del Doctorado en Ciencias
de la Educacion, sea reconocida, no s6lo en funcién de sus procesos académicos y
administrativos internos, sino en la forma en que estos se proyectan sobre la sociedad y su
realidad educativa, a través de una adecuada articulacion entre la docencia y la
investigacion. Esta ultima, por el papel determinante que desempefia en el nivel de

doctorado, sera considerada a continuacion.
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Investigacion

En el mundo contemporaneo, donde las fronteras entre las disciplinas tienden a difuminarse
en virtud de nuevos modos de produccion de conocimiento que exigen el concurso
articulado y simultdneo de multiples miradas sobre problematicas cada vez mas complejas,
la investigacion se revela como componente fundamental del desarrollo académico de los
programas doctorales, con una doble funcion: la apropiacion del conocimiento, que hace
posible el desarrollo de la dimension formativa del programa doctoral, y la generacion y
construccion de conocimiento, referidas a la investigacion en sentido estricto, como

expresion de la responsabilidad de la universidad frente a la sociedad.

De acuerdo con Carlos Tiinnermann, “siendo el conocimiento la materia prima esencial del
nuevo paradigma productivo, la educacion superior y la investigacion forman hoy en dia
parte fundamental del desarrollo cultural, socio econdmico y ecologicamente sostenible de

los individuos, las comunidades y las naciones” (Tlinnermann, 1999).

En ese sentido, la investigacion debe ser considerada como una categoria orientadora del
proceso de autoevaluacion del doctorado y, mas aun, como el camino mismo a través del

cual se desarrolla dicha autoevaluacion.

Una mirada a las lineas de formacion doctoral que actualmente se encuentran activas en el
Doctorado, revela la importancia de revisar detenidamente como estan estructurados los
procesos de investigacion que le dan fundamento a todo el proceso formativo en el

programa.

Actualmente, el doctorado cuenta con 17 lineas de formacion, distribuidas asi:

1. Universidad del Atlantico:

» Pedagogia, curriculo y didactica en el contexto de la calidad de la educacion.
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» Historia social de la educacion en el Caribe, siglos XIX — XX
* Educacion superior en el Caribe: curriculo, gestion y evaluacion.
3. Universidad del Cauca:
* Culturas, lenguas y educacion.
*  Sujeto, saber pedagogico y ciencias.
4. Universidad de Magdalena:
» Pedagogia e interculturalidad.
* Administracion y desarrollo de los sistemas educativos.
5. Universidad del Quindio:
* Formacion del profesorado: bilingiiismo, didactica de la lengua materna y la
literatura, educacion matematica.
6. Universidad del Tolima:
* Curriculo y sociedad.
» Didactica de las ciencias.
7. Universidad de Caldas:
* Curriculo en la formacion del profesorado.
8. Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia:
* Curriculo e interculturalidad.
* Universidad y Nacion.
* Historia de la Universidad latinoamericana.
9. Universidad Tecnologica de Pereira:
* Pensamiento educativo y comunicacion
10. Universidad de Narifo
* Historia social de la educacion.
* Laeducacion en América Latina desde su perspectiva historica, pedagogica

y curricular.

Como se observa, algunas de estas lineas guardan entre si afinidades y posibles
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al sentido de los procesos de investigacion en el contexto del Doctorado, contribuiria a

esclarecer.

Ciencias de la educacion

Otro referente del proceso de investigacion que fundamenta esta autoevaluacion se
encuentra en el hecho de que este programa doctoral tiene por objeto las Ciencias de la
Educacion, lo cual imprime particularidades que van desde el orden de lo epistemoldgico y
asume el estudio de dichas ciencias y las formas como este se manifiesta en la realidad

social, todo ello con un proposito formativo estructurado alrededor de la investigacion.

Asi, en la trayectoria del Doctorado es posible identificar que las preocupaciones centradas
en principio, de forma casi exclusiva en problematicas asociadas a la didactica, la
pedagogia, el curriculo y la evaluacion, han dado lugar a una creciente contextualizacion de
dichas problematicas en el marco de otras disciplinas que, sin desconocer la importancia de
las primeras, permiten la incorporacién de nuevas perspectivas, al tiempo que amplian el
ambito de influencia de las investigaciones adelantadas en el Doctorado, lo cual a su vez
refuerza el sentido de la responsabilidad social que implica la tarea de la universidad en el

mas alto nivel de formacion.

Estas particularidades en los desarrollos y trayectorias del programa doctoral en cada
universidad hacen posible que la categoria Ciencias de la Educacion se contextualice en el
marco de la IAP, atendiendo a las caracteristicas especificas que el debate educativo
adquiere en cada escenario. Esto obedece a la diversificacion y expansion crecientes del
debate educativo, habida cuenta de las transformaciones de los sistemas educativos

contemporaneos, en el marco de tendencias actuales de orden global.
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estrechamente vinculadas con procesos de orden cultural, econémico y politico, que
obligan a reflexionar acerca de la orientacion que deben asumir las investigaciones sobre la
educacion, asi como el potencial que aportan disciplinas como la antropologia, la historia,
la sociologia, el derecho, entre otras y, en el caso especifico de nuestro Doctorado, las
ciencias de la salud y las humanidades, para la resignificacion y apropiacion del discurso

educativo en contextos especificos.

Esta reflexion obliga a considerar, de acuerdo con Dottrens y Mialaret, los desarrollos
alcanzados en el didlogo con todas las disciplinas relacionadas con la educacion, por lo cual
la formaciéon en ciencias de la educacion exige el desarrollo de conocimientos y
capacidades muy diversos, dada la multiplicidad de objetos, metodologias y perspectivas
epistemologicas implicadas en la construccion de conocimientos en este ambito (Rios, sin

fecha).

El debate actual en torno a las Ciencias de la Educacion sugiere la necesidad de contribuir
al esclarecimiento de su estatuto epistemologico, de su naturaleza y de su alcance para la
comprension y transformacion de la realidad educativa, a partir de los desarrollos mismos

alcanzados por medio de la investigacion en dicho ambito.
De manera que, en este contexto, vale la pena reflexionar de forma sistematica acerca de
cudl es el significado de un Doctorado en Ciencias de la Educacion, en funcion de su aporte

al conocimiento, a la consolidacion tedrica de este campo de estudio y al impacto que este

genera en la sociedad.

Red académica

En su sentido mas estricto, una red se define como “un conjunto de nodos interconectados”
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y, sin embargo, en la sociedad actual, el desarrollo de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC), la creciente tercerizacion de la economia, basada en la reconversion
de la produccién y el auge de los servicios y, en suma, la globalizacion de la vida social,
econdmica y politica, plantean la posibilidad y la exigencia de construir nuevas formas de
relacion social que desafian esta clasica definiciéon de red y la ponen a dialogar con
estrategias de interaccion que transforman incluso la experiencia humana sobre el mundo

en la sociedad contemporanea.

También las universidades se encuentran hoy ante la necesidad de establecer nuevas formas
de gestion, circulacion y generacion del conocimiento, asi como formas de gestion
académica que hagan posible la construcciéon de respuestas acertadas a los retos de una
sociedad de estas caracteristicas. Se constituyen asi las redes de conocimiento que, de
acuerdo con Torres (citado por Hoyos, 2012), permiten formas de interaccion en funcion de
la produccion, almacenamiento, distribucion, transferencia, acceso y andlisis del
conocimiento y, por lo tanto, se relacionan intimamente con las dindmicas de la ciencia, la

economia y la cultura.

Estas [redes de conocimiento] ponen el énfasis en el papel de la investigacion
cientifica como méaximo motor de produccién de conocimiento socialmente valido,
concentrado mayormente en las instituciones de educacidon superior... una red de
conocimiento estd compuesta por grupos de personas, estructurados en grupos de
investigacion, que dirigen sus actividades a la generacion de conocimiento a partir
de temas de estudios previamente definidos con el objeto de identificarlos. (Torres,

citado por Hoyos, 2012).

Estas oportunidades que las redes ofrecen en términos de construccion y circulacion del
conocimiento, no deben, en ninglin caso, desviar la atencién del componente ético y de la
responsabilidad implicita en todos estos procesos. Por el contrario, la “facilidad, fluidez,

transferencia y accesibilidad a la informacion” (Hoyos, 2012, p. 274) que proveen estas
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redes, permiten, sobre la base del reconocimiento, conocer al otro, colaborar en términos de
reciprocidad, cooperar y construir vinculos de solidaridad y asociarse para compartir

objetivos y proyectos, puesto que su condicion esencial es el pluralismo.

Se trata, entonces de propiciar oportunidades de desarrollo académico basadas en la
cooperacion. La identificacion de problematicas comunes a un conjunto de comunidades
académicas, articuladas en torno a la biisqueda de estrategias que permitan el desarrollo de
conocimientos y el intercambio de saberes y experiencias, se constituye también en una
necesidad para los programas de doctorado que aspiran a contribuir de forma efectiva a las

transformaciones que requiere la sociedad.

El Doctorado en Ciencias de la Educacion, en particular, cuenta con una trayectoria en este
sentido que le permite responder de manera articulada a esas exigencias. La Red de
Universidades que ofrece este programa doctoral debe ser, por lo tanto, tenida en cuenta
como uno de los entornos de sentido desde los cuales se realice la autoevaluacion del
mismo, sobre la base del reconocimiento de las oportunidades y fortalezas que ofrece el

trabajo en red al momento de examinar criticamente el proyecto académico.

En suma, y de acuerdo con Reynaga,

“La red académica puede concebirse como un mecanismo de apoyo, de
intercambio de informacion y una comunidad de comunicacion horizontal, cuya
base es una red social, un tejido, una madeja compleja en la que se sinergizan —a
través de interacciones entre vinculos- dinamismos, intereses, fuerzas, energias y
puntos de apoyo y encuentro (nodos), con el proposito principal de dialogar,
encontrar respuestas, construir conocimientos y unirse en la busqueda o creacion

de soluciones respecto a una tematica o problema” (Reynaga, 2004).

Esta definicion, en el contexto de RUDECOLOMBIA, pone de manifiesto la valiosa
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estructura de Red le permite el trabajo cooperativo y flexible en sus procesos académicos,
pero también en la identificacion y solucién de problemas comunes, el intercambio de
informacion y la construccion e identidad en torno al programa doctoral, es decir, la abre la
posibilidad de fortalecer la comunidad académica y de visibilizarla en funcién de sus

aportes al desarrollo cientifico y cultural, desde las ciencias de la educacion.

Ello s6lo es posible a través de la accion comunicativa, del ejercicio del dialogo racional
fundado sobre el reconocimiento del otro y sobre la valoracion de las diversas perspectivas
que emergen en la identificacion de problematicas y en la busqueda de soluciones a las
mismas. Se revela asi, la importancia de la IAP como herramienta privilegiada para el

desarrollo de esta propuesta, situada en el contexto de una red.

Es en esta perspectiva que se considera que la Red de Universidades Estatales, como
instancia que hace posible el desarrollo del Doctorado, debe ser incluida como un aspecto
fundamental del proceso de investigacion accidn participativa, con miras a reconocer sus
posibilidades de desarrollo académico y los aspectos que aln la separan del potencial para

la creacion y transferencia de conocimientos que caracterizan a una red académica.

Referentes normativos

El proceso de autoevaluacion a través de la IAP que aqui se propone, debe tomar como
punto de referencia los desarrollos normativos que orientan los procesos académicos y
administrativos del Doctorado de RUDECOLOMBIA, asi como los procesos mismos de

autoevaluacion y la oferta de programas de este tipo en Colombia.
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General de Educacion (Ley 115 de 1994) y la Ley 30 de 1992, “por la cual se organiza el

servicio publico de Educacién Superior”.

Esta ltima, posee especial relevancia para los fines de esta investigacion, por cuanto cred
el Sistema Nacional de Acreditacion. De acuerdo con Pabdn (2002), “El modelo para la
autoevaluacion y acreditacion de los programas de pregrado elaborado por el CNA, se cifie
a lo previsto en el decreto 2904 de 1994, reglamentario de los articulos 53 y 54 de la ley 30,
el cual propone, como punto de partida, que, para la autoevaluacion, la institucion partira

de la propia definicion de su mision y su proyecto educativo”.

Pero también en la ley 30 se encuentran herramientas para situar el proceso de
autoevaluacion en el contexto de sentido que le confiere el Estado. La calidad, de acuerdo
con esta ley, se refiere a: “resultados académicos, medios y procesos empleados,
infraestructura institucional, dimensiones cualitativas y cuantitativas del servicio educativo

y condiciones en que se desarrolla el servicio en cada institucion” (CNA, 2010. P. 8).

El decreto 1295 de 2010 “reglamenta el registro calificado y la oferta y desarrollo de
programas académicos de educacion superior”, por lo cual se constituye en otro referente
importante del proceso de investigacion, como también lo son los lineamientos del CNA
para la Acreditacion de Alta Calidad de Programas de Maestria y Doctorado, publicados en

el afio 2010.

En cuanto a los referentes internos, seran punto de referencia y objeto de indagacion los
reglamentos y actos administrativos de RUDECOLOMBIA, asi como reglamentos internos

de cada una de las universidades que conforman la Red.

Es preciso resaltar que el cuerpo normativo establecido por el Ministerio de Educacion

Nacional y los lineamientos definidos por el Consejo Nacional de Acreditacion estan
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Universidad, lo que deja por fuera de este escenario aquellos que se ofertan a través de
redes de cooperacion académica, como el Doctorado en Ciencias de la Educacion de
RUDECOLOMBIA. Este vacio normativo implica generar propuestas creativas y
colaborativas que permitan generar consensos frente al sentido y alcance de la Acreditacion

de programas en red.

Disefio metodologico

Como qued6 dicho, el propdsito de este proyecto es construir conocimiento, de forma
participativa, acerca de los desarrollos académicos e investigativos del Doctorado en
Ciencias de la Educacion, asi como de los procesos administrativos y de gestion que los
hacen posibles, con el animo de incrementar el conocimiento de la Red acerca de sus
propias oportunidades y posibilidades de evaluacion y mejoramiento permanentes. Todo lo
anterior hard posible, ademas, que el proceso de Acreditacion de Alta Calidad esté

sustentado por un proyecto participativo de construccion de conocimiento.

De acuerdo con lo expuesto hasta aqui y, en especial, siendo coherentes con los propositos
de la investigacion, el proyecto se ubica en el paradigma cualitativo en el marco de una
investigacion critico-social, que aborda el proceso investigativo como una oportunidad de
reflexion, aprendizaje, construccion de significados y sentidos para la transformacion de las
situaciones problemadticas detectadas en los procesos de formaciéon que adelanta el
Doctorado en Ciencias de la Educacion, asi como una oportunidad para la construccion de
identidad y de oportunidades de empoderamiento respecto del sentido de este nivel de

formacion y de la responsabilidad que este trae consigo.

La Investigacion Accion Participativa (IAP) es la herramienta metodologica que permite el

desarrollo de un proceso de estas caracteristicas, desde el enfoque critico-social, por cuanto



Coloquio «
Internacional I
de Educacion "

el proyecto ha sido concebido como una practica autorreflexiva, a través de la hermenéutica

del Cauca

critica fundamentada en el didlogo, la ética discursiva y el reconocimiento del otro.

Los rasgos distintivos de la IAP son, a juicio de Contreras: las posibilidades de cambios que
se abren a partir de este enfoque metodologico, el fomento a la participacion y
autodeterminacion de los actores involucrados en la investigacion y la oportunidad de hacer
explicito el vinculo existente entre conocimiento y accion (Contreras, 2002). Este vinculo
no se manifiesta, como en otras propuestas metodologicas, bajo la forma de la explicacion
causal o la busqueda de coincidencias entre teorias preestablecidas y la forma que
adquieren los fenomenos en la realidad, sino que apunta a la comprension de la realidad en

el proceso de elaboracion que sus actores hacen de ella, con miras a transformarla.

En estos postulados se observa lo que Krause denomina el proceso espiral introspectivo de
la TAP: planificacion-accion-reflexion-replanificacion-accion-reflexion, en un proceso
inacabado y de permanente crecimiento, consecuente con el objeto de estudio que, para
nuestro caso, es el proceso de formacion doctoral. Lo anterior permite a los participantes
comprender integralmente el proceso de investigacion y transformacion en el que estan

inmersos (Krause, 2002).

A su vez, el hecho de que el proyecto se inscriba en el enfoque critico-social, implica que
todos los participantes tomen conciencia de su papel en la transformacion de las situaciones
problemaéticas detectadas y se vinculen a la construccion y ejecucion de las alternativas y
los planes de accion y a su evaluacion critica permanente, en un contexto de cooperacion
que expliciten las valoraciones de los participantes respecto de los procesos que

desarrollan.

La investigacion se ha propuesto para las 10 universidades que conforman la Red,
incluyendo profesores, administrativos, estudiantes, graduados del Doctorado en cada una

de dichas universidades; en un proceso que incluye tres etapas:



del Cauca

a)

b)

Coloquio «"
Internacional I
de Educacion "

Una primera etapa de sensibilizacion y diagndstico. El propdsito de esta etapa es
la concientizacion de los integrantes de la comunidad académica, la apertura de
espacios de dialogo y la generacion de condiciones para la construccion de
diagnosticos participativos, en torno a aspectos académicos. Para ello se requiere la
recopilacion y estudio de la informacion disponible sobre la trayectoria del
Doctorado y los procesos de autoevaluacion y aseguramiento de la calidad, asi
como la divulgacion de la propuesta con los miembros de la comunidad académica,
para su perfeccionamiento permanente. Esta etapa permite la identificacion
colectiva de la problematica que motiva el desarrollo de la investigacion, con lo cual
se generan vinculos de identidad de parte de los integrantes de la comunidad
académica frente al proyecto formativo del Doctorado.

El punto de partida para el inicio de esta investigacion es el documento que hoy
presenta la Direccion Nacional, que serda enriquecido y avalado por todos los
integrantes de la comunidad educativa del Doctorado, y que servira como referente
para el desarrollo de la investigacion. Por tratarse de una construccién colectiva,
desde el momento de entrega de la propuesta, esta se encuentra abierta a las
sugerencias para enriquecer el documento, asi como a las fuentes bibliogréficas,
publicaciones y documentos anteriores elaborados por integrantes de la comunidad
académica, que puedan contribuir al logro de los propositos del proyecto.

La segunda etapa, de programacion, se desarrollard a través de talleres, grupos
focales y conversatorios. Los instrumentos y las técnicas propuestas son
interdialogales, que facilitan la construccion de diagnodsticos e iniciativas, tomando
como referencia los factores planteados por el Consejo Nacional de Acreditacion,
CNA. Esta etapa debe permitir la organizacidon, por categorias y propuestas de
transformacion, de situaciones susceptibles de mejorar.

Conclusiones y propuestas: en esta etapa se debe asegurar la continuidad del
proceso, mediante iniciativas de transformacion y seguimiento continuos de las que

deben surgir planes, programas, proyectos y estrategias de mejoramiento,
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d) Las etapas posteriores, se orientan a la autoevaluacion permanente y la
construccion de propuestas sobre nuevas estrategias de accion, a partir de la

reflexion sobre los procesos desarrollados.

Como qued6 dicho, los factores de calidad planteados por el CNA, seran tomados como
punto de referencia para la estructuracion del proceso de reflexion — accion -
transformacion. Dichos factores han sido distribuidos, de acuerdo con los aspectos de los
que se ocupan, en tres grandes grupos, cada uno a cargo de una Comision conformada por

los directores del Doctorado en las universidades de la Red, de la siguiente manera:

e Comisién 1: Cumplimiento de objetivos y coherencia con la mision y vision,
procesos académicos y lineamientos curriculares, docentes, estudiantes:
Universidades de Magdalena, Cartagena y Atlantico.

e Comisién 2: Investigacion y generacion de conocimiento, articulacion con el
entorno y capacidad para generar procesos de innovacion, graduados y analisis de
impacto del programa: Universidades UPTC, Narifio, Tolima y Cauca.

e Comision 3: Recursos fisicos y gestion administrativo- financiera, bienestar y
ambiente institucional e internacionalizacion, alianzas estratégicas e insercion en
redes cientificas globales: Universidad del Quindio, Asesora de Internacionalizacion

y Publicaciones, UTP y Universidad de Cundinamarca.

Ademas de estas comisiones, el alcance del proyecto de investigacion abarca toda la
estructura organizativa de RUDECOLOMBIA, que hace posible el Doctorado en Ciencias
de la Educaciéon. La forma en que se vinculan efectivamente todas las instancias de esta

estructura al proceso de investigacion, se presenta en la siguiente figura:
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Las técnicas e instrumentos a emplear durante el proceso, se describen a continuacién:

a)

b)

Revision de documentos institucionales: la lectura, andlisis e interpretacion de los
documentos institucionales, publicaciones y archivos, permiten delinear el ambito
tedrico, conceptual y operacional que soporta los procesos académicos y
administrativos del Doctorado. Para este fin, se disefiaran fichas documentales que
permitan la deteccion de informacidn relevante para los fines del proyecto, dentro
de los documentos institucionales de RUDECOLOMBIA y de las universidades
adscritas, en lo relacionado con la normatividad, las politicas de calidad,
investigacion, participacion, planes de desarrollo, PEI, entre otros. También sera
necesaria la aplicacion de encuestas, con el proposito exclusivo de recolectar datos
asociados a la caracterizacion de algunos factores, en vista de que la comunidad que

conforma el Doctorado es amplia.

Talleres: brindan la posibilidad de abordar de forma activa, comprometida,

responsable y holista los fendmenos, situaciones criticas, procesos y prospectivas de
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del Doctorado. Contribuyen, ademas, a la cualificacion de la comunidad académica
participante en el proceso, tomando como punto de partida la puesta en comun de
los principios orientadores del proceso y la recoleccion de informacion relacionada

con los factores que sirven de punto de referencia para la autoevaluacion.

Seminarios: la identificacion de las problemadticas por parte de una comunidad
educativa con niveles diferenciados de aproximaciéon a las mismas, requiere la
cualificacion, mediante el didlogo con expertos y la generacion de espacios de

autoformacion, de todas las instancias participantes en el proceso.

Grupos focales: permiten reconocer las voces, percepciones, analisis y propuestas
de los actores educativos del Doctorado, frente a las problematicas identificadas en
la aplicacion e las restantes técnicas. Esta técnica se orienta hacia el didlogo y la
construccion colectiva de acuerdos y alternativas de accion, y la evaluacion
permanente de las acciones de transformacion implementadas. Al igual que en los
talleres, los instrumentos que permiten el registro y seguimiento de los
compromisos alcanzados en estos ejercicios, son las relatorias y actas elaboradas
durante los encuentros, asi como los cuestionarios disefiados para orientar la

discusion.

Foros virtuales y presenciales: para enriquecer la discusion sobre la formulacion del
proyecto, sobre los avances realizados y sobre los resultados presentados en

autoevaluacion.

Es igualmente importante sefialar que, como resultado de cada una de las etapas del

proyecto, se generaran productos que, al tiempo que permitan construir la historia del

proceso de investigacion, de autoevaluacion y de reflexion permanente, aporten evidencias

para el seguimiento, la evaluacion y la reformulacion de los avances alcanzados. Se espera
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entonces, producir publicaciones, relatorias, actas y documentos, asi como el informe

mismo de autoevaluacion.



Coloquio «
Internacional I
de Educacion "

del Cauca

Referencias bibliograficas

Albornoz, O. (1996). La calidad de la educacion superior. La cuestion de la productividad,
rendimiento y competitividad académica del personal docente y de investigacion en
América Latina y El Caribe. La Habana: Conferencia Regional sobre Politicas y
Estrategias para la Transformacion de la Educacion Superior en América Latina y El

Caribe.

CNA. (2010). Lineamientos para la Acreditacion de Alta Calidad de programas de

maestria y doctorado. Bogota: Consejo Nacional de Acreditacion.

Contreras, R. (2002). La investigacion accion participativa (IAP): revisando sus
metodologias y sus potencialidades. En J. Durston, & F. Miranda, Experiencias y

metodologia de la investigacion participativa. Santiago de Chile: ECLAC.

Hernandez, C. A. (2002). Universidad y excelencia. En M. H. (Compiladora), Educacion
superior, sociedad e investigacion (pags. 17-145). Bogota: Colciencias-ASCUN.

Hoyos, G. (2012). Ensayos para una teoria discursiva de la educacion. Bogota: Magisterio.

Krause, M. (s.f.). Investigacion accidn participativa: una metodologia para el desarrollo de
autoayuda, participacion y empoderamiento. En J. Durston, Experiencias y
metodologia de la investigacion participativa. Santiago de Chile: ECLAC (pags.
41-56).

Pabon, N. (2002). La acreditacion en Colombia: ;esfuerzos e impacto institucionales o
nacionales? En M. H. (Compiladora), Educacion superior, sociedad e investigacion

(pags. 203-284). Bogota: Colciencias-ASCUN.



Coloquio «
Internacional I
de Educacion "

del Cauca

Reynaga, S. (2004). Redes académicas, potencialidades académicas. . En IV Congreso
Nacional y V Internacional "Retos y expectativas de la universidad". Universidad

Autonoma de Coahuila.

Rios, R. (sin fecha). Las ciencias de la educacion: entre universalismo y particularismo

cultural. Revista Iberoamericana de educacion.

Sanchez, J. O. (2010). Autoevaluacion con fines de acreditacion de alta calidad dle
Doctorado en Ciencias de la Educacion de Rudecolombia. Santa Marta:

Universidad del Magdalena.

Tilinnermann, C. (1999). El compromiso social de la universidad con la paz y la cultura en

el proximo siglo. Educacion superior y sociedad, 95-110.

Bibliografia complementaria

Camps, V. (2001). Elementos historicos del concepto de lo publico. Quinto encuentro
latinoamericano del tercer sector, Colombia 2000: Lo publico, una pregunta desde

la sociedad civil. Bogota: Quevecor, p. 65-73.
Castafieda Bernal, E. (2000). Estudios sociales en educacion. Estado del Arte 1990-1999.
Del Basto, L., Ovalle, M.C. y Moreno, C.A. (2012). Formacion ciudadana y universidad:
un abordaje critico a la responsabilidad social universitaria desde la perspectiva de

los jovenes. Proyecto de investigacion avalado por la Universidad del Tolima.

Del Basto, L. (2011). Universidad y sociedad civil: dimensiones éticas y politicas de la



Coloquio «
Internacional I
de Educacion "

educacion. Universidad del Tolima, 2011.

del Cauca

Derrida, J. El principio de razon: la universidad en los ojos de sus pupilos. Traduccion de

Bruno Mazzoldi y Ramiro Pabon. En Revista Nomadas. Universidad de Narifo.

Derrida, J (2002). La universidad sin condicion. Madrid: Trotta.

Diaz, M. y Mufioz, J.A. (1990). Pedagogia, discurso y poder. CORPRODIC: Bogota.

Figueroa, H. (2002). Reforma universitaria: entre la autonomia y el mercado. En: Tensiones

de las politicas educativas en Colombia: balances y perspectivas. Bogota:

Universidad Pedagdgica Nacional.

Freire, P. (2002). La educacion como practica de la libertad. México: Siglo XXI.

Gadamer, H.G. (1984). Verdad y método. Salamanca: Sigueme.

, H. (2001). Cultura politica y practica educativa. Barcelona: Grad.

Guerra, M.J. y Amarayo, R. (2012). Los laberintos de la universidad. Madrid: Fondo de

Cultura EconOmica.

Habermas, J. (2000). Aclaraciones a la ética del discurso. Madrid: Trotta.

Habermas, J. (1994). Conciencia moral y accion comunicativa. Barcelona: Peninsula.

Habermas, J. (2003). La ética del discurso y la cuestion de la verdad. Barcelona: Paidos.

Habermas, J. (1997). Historia y critica de la opinion publica. La transformacion



Coloquio «
Internacional I
de Educacion "

estructural de la vida publica. México: Gili.

del Cauca

Habermas, J. La idea de universidad, procesos de aprendizaje. En Revista sociologica 7(3)

Pp. 26-46.

Habermas, J. (1999). La inclusion del otro. Barcelona: Paidos.

Habermas, J (1989). Teoria de la accion comunicativa: complemento y estudios previos.

Madrid: Catedra.

Habermas, J. (2001). Teoria de la accion comunicativa. Madrid: Taurus.

Henao, M. y Castro, J.O. (2000). Estados del arte de la investigacion en educacion y
pedagogia en Colombia, 1989-1999. Bogota: Colciencias — ICFES. Tomos [ y II.

Hoyos, G. (1991). La idea de universidad. En Panorama universitario. Revista de la

Universidad del Tolima. Octubre — Diciembre.

Hoyos, G. (1992). La universidad como comunidad y como institucion. En: Reflexiones

sobre el sentido de la Universidad. Bogota: ESAP. P. 15-42.

Hoyos, G. (1992). Etica y cultura cientifica. Bogoti: Departamento de filosofia,

Universidad Nacional de Colombia.
Hoyos, G. (1998). Educacién y ética para ciudadanos. En: Las transformaciones
educativas. Tres desafios: democracia, desarrollo e integracion. Buenos Aires: OEI,

FLACSO, Troquel.

Hoyos, G. (1994). Etica discursiva, derecho y democracia. Conferencia dictada en el



Coloquio «
Internacional I
de Educacion "

seminario ‘“Variedades y limites de la democracia”. En: Revista Analisis Politico,

del Cauca

No. 20. Instituto de estudios politicos y relaciones internacionales. Valencia:

Universidad Internacional de Menéndez Pelayo. P. 6-15.

Hoyos, G. (1995). Ftica y educaciéon para una ciudadania democratica. En: Revista

iberoamericana de educacion. No. 8.

Hoyos, G. (1995). Etica comunicativa y educacién para la democracia. En: Revista
iberoamericana de educacion. No. 7. Barcelona, enero-abril 1995. P. 65-91.
Reeditado en: Organizacion de estados iberoamericanos para la educacion, la

ciencia y la cultura.

Hoyos, G. (1998). El ethos de la universidad. En: Revista UIS Humanidades. Vol. 27, No.
1. P. 13-23.

Hoyos, G. (2000). Participacion del Estado, de la comunidad académica y de la sociedad en
el mejoramiento de la educacion superior. En Educacion superior, calidad y

acreditacion. Bogota: CNA. P. 135-152.

Hoyos G. (2000). EI papel de la universidad en la formacion de lo publico. En: Quinto
encuentro lationamericano del tercer sector, Colombia 2000. Lo publico: una

pregunta desde la sociedad civil. Bogota: Quevecor.

Hoyos, G. (2001). Elementos para una teoria discursiva de la pedagogia, a partir del
pensamiento de Jirgen Habermas. En Forjadores del pensamiento en Occidente:

ciclo de seminarios, Facultad de Educacion. Medellin: Universidad de Antioquia.

Hoyos, G. y Vargas, G. (2002). La teoria de la accion comunicativa como paradigma de

investigacion en las ciencias sociales. Bogota: ICFES — ASCUN.



Coloquio «
Internacional I
de Educacion "

del Cauca

Hoyos, G. (2002). Lo publico de la universidad publica. Tensiones de las politicas
educativas en Colombia, balances y perspectivas. Legitimidad de la universidad y

globalizacion. Bogota: UPN.

Hoyos, G. (2004). Relaciones entre la universidad, el Estado y la sociedad civil en el
marco de la autonomia universitaria. Conferencia presentada en el foro

Universidad y autonomia. Bogota.

Luque, M. (1995). La idea de universidad: estudios sobre Newman, Jaspers y Ortega y
Gasset. Washington: OEA.

Martinez, E. y Vargas, M. (2002). La investigacion sobre la educacion en Colombia: un

estado del arte. Bogota: ICFES.

Nussbaum, M. (2011). Sin fines de lucro: por qué la democracia necesita de las

humanidades. Buenos Aires: Katz.

Remolina, G. (2003). La responsabilidad social de la universidad. En Revista Nomadas.

Bogota: Universidad Central. P. 240-246.



